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Estar como professora é uma questdo de tempo-lugar, lembrando
MERLEAU-PONTY (1994), de lugar, ndo s6 determinado geograficamente mas
lugar como espago antropoldgico - espago existencial de experiéncias de
multiplas relagées e de tempo, como momento de nossas historias, historias de
professores que estdo sempre buscando desafiar o desconhecido, como quer
EDGAR MORIN (1975):

"Eu acho que estamos presenciando o nascimento de novas instituigoes, e
esse nascimento também envolve uma nova forma de pensamento, oufra
estrutura de conhecimento, que € insepardvel de uma diferente maneira de

viver”



E é em sinergia, enquanto cooperagdo, convergéncia de energias,
colaboragdo entre pessoas que colocam em comum suas diferengas e suas
qualidades para a consecugdo do bem comum planetdrio, que devemos apostar no
improvdvel.

Apostar no improvdvel, no impossivel, viver e pensar de forma diferente, é
insepardvel, na minha compreensdo, de uma nova maneira de olhar o mundo, de
falar o mundo - olhar o mundo com um olhar utdpico, critico, provocativo, de
outros jeitos, pela trama do avesso, talvez! Eis o meu convite para a (re)
construgdo do olhar educativo - como Pedagoga.

Na proximidade do III Milénio, as janelas abrem-se ao hovo século, como
olhares de prazer, prazer pelo agrado de buscar, pois a busca € infinita e ndo
de encontrar, pois o encontro € limitado.

Temos convivido com o olhar totalizante, construido na modernidade
(1900-1950) e baseado no desejo das certezas absolutas, da igualdade, da
competitividade, do pensamento linear, do consenso, da unicidade, do
fechamento, todas crengas arraigadas em nds como prisées - séculos de fé
brutal em que fudo pode ser conhecido, conquistado, controlado. Crenga no
dualismo: "Isto ou aquilo”.

Mas, hoje, em tempos pés-modernos ou heo-modernos (pds-modernidade
ou neo-modernidade) quando o cotidiano € programado pela “Tecnociéncia” e

vivemos a "Era da Informdtica”, do "Simulacro”, enquanto mundo hiper-real,



super recriado pelos signos, nos questionamos: - Estamos em periodo de
decadéncia ou renascimento cultural?

Por isso o meu convite, neste momento, para abrirmos os olhos, como
janelas, numa atitude de curiosidade e espanto frente ao desconhecido e, olhar
o mundo de outros dngulos:

- olhar a diversidade do significado e do sentido das coisas;

- olhar a multiplicidade dos sujeitos, das vozes e dos olhares sobre o

mundo;

- olhar o recorrente, o peculiar, os detalhes; pois sempre aparecem

coisas novas para se levar em conta;

- olhar a diferenca;

- olhar sob outra légica.

Com um novo olhar vigilante, olhar de abertura, desprendido de qualquer
certeza.

As teorias sdo transitérias, sdo modos de olhar para o mundo e ndo uma
forma de conhecimento como ele é na realidade. Temos teorias transitérias,
significando aproximagdes sucessivas, progressivas do conhecimento e ndo a
verdade absoluta e final.

Temos, sim, incertezas, indeterminagdo, pois ndo conhecemos do real,

sendo o que nele introduzimos.



"Isto e aquilo”, sim, como dualidade, para podermos conviver com a
trangiiilidade e com o movimento do real e entendermos a tensdo continua do
olhar, pois quanto mais observarmos a natureza, mais teremos problemas e
insegurangas porém, estaremos sensibilizados para o incompleto, para as
incertezas, para o multiplo, para o pequeno, para a diferenga.

Assim pensando, ousei escrever sobre minha propria prdtica, como nho
dizer de IVANI FAZENDA(1992): 'um desvelar até entdo velado, um ato de
liberdade até entdo presun¢do” e, abrir janelas de uma histéria para que os
outros (ad) mirem, ou ndo, um trabalho que a gente faz, questiona, refaz num
contexto maior para muitos e para poucos. Fazer pesquisa é fambém isto? Eu
tenho ... me perguntado ...

A minha cultural (des) formagdo académica para a pesquisa como
investigacdo e registro da historia, levou-me a negagdo: - Muito posso ter
feito, mas o que ficou? Negagdo da negagdo como ruptura-superagdo.

Assim € que, viajando no tempo como memdrias, atualizando impressdes
representadas como passadas, eu me vejo ruptura e superagdo construindo o
tema:

"A historia de um desejo nas janelas da Escola - lugar de agdo,
construgdo, possibilidades ...” centrado na apaixonante experiéncia de uma
escola chamada DESAFIO, local de minhas mais fortes experiéncias-vivéncias

educacionais.



E, ai surge a questdo: - Investigar € preciso?

Desafiei-me, entdo, a ouvir onze (11) jovens adolescentes. Adolescentes,
por qué? No rastreamento que fiz das pesquisas em educagdo, poucas
encontrei que ouviram os adolescentes, considerando, também, a transparéncia
de suas posigdes e o tempo jd vivido na escola até entdo.

Que conviveram na ESCOLA DESAFIO até a 4® série do Ensino
Fundamental, com um novo referencial pedagdgico, num processo diferenciado
de ensinagem e que, hoje estdo em outros espagos educacionais (tradicionais,
talvez) para saber o que pensam, sentem e dizem sobre a ESCOLA e até que
ponto a filosofia e sua conseqiiente metodologia proposta pela ESCOLA estdo
presentes, hoje, no discurso dos sujeitos? Na fala sobre a experiéncia do
aprender, o que fica, o que aparece? A escola tem possibilitado a formagdo do
sujeito-autor? As falas trazem marcas das rupturas idealizadas?

Na trama do texto estas questdes ataram e desataram os nés tedrico-
prdticos.

Desafiei-me, fambém, a romper com o referencial positivista de pesquisa
da minha formagdo quando, huma coincidéncia consciente, cruzei com MAGDA
SOARES e IVANI FAZENDA e seus dizeres sobre a Metodologia ndo
Convencional de Pesquisa como um novo género. Entendi que, romper com as
normas e regras de estruturagdo e estilo académicos era abrir espagos para os

sujeitos falantes, objetivos e subjetivos fomando a subjetividade como fonte



de informagdes, abrir espagos para a criatividade do pesquisador, rompendo
com as limitagdes da liberdade académica, enquanto ‘homo autocreator”
(SCHAFF, 1993), passivel de critica.

Romper com o medo, com a inseguranga, com a certeza foi a minha opgdo,
como professora, me ouvir na fala e me ver nos olhos do outro - o aluno - e
poder questionar a minha propria prdtica.

Passei a trabalhar com a meméria dos adolescentes (3 grupos de quatro a
cinco jovens entre 13 a 15 anos), com o infuito de selecionar aquilo que marcou
mais profundamente, aquilo que foi ou que parecia ter sido mais significativo, o
que se tornou inesgotdvel. Inesgotdvel, na medida em que uma lembranga
chamava a de outro evento que, por sua vez, derivard em uma terceira, huma
quarta e num fluir tornou emergente a consciéncia deles sobre o adolescer, o
que me comoveu, e, me levou a construir uma historia através da memdéria.

E era também a minha histéria.

Historias de vida que se entrecruzaram com as diferentes vozes tedricas,
num espirito de complementaridade e, enquanto impares tedricos,
acompanharam-me pelas frestas explicativas possiveis das mdltiplas
determinagdes do real analisado: a ESCOLA; ndo mais somente a ESCOLA
DESAFIO, mas, a ESCOLA em si, pelo encaminhamento das entrevistas a

posteriori.



Ao fazer os recortes das falas afetivas dos adolescentes pude perceber
recorréncias e peculiaridades nas suas referéncias sobre a realidade escolar,
as quais, materializei em um quadro contrastivo que, qual cendrio tedrico,
apresentava-me, em primeiro plano, um real entrecruzado por pares de

oposigdo:

Subjetividade Objetividade
Sujeito Objeto
Professor
Aluno
Autor  Reprodutor

Ensino  Aprendizagem

Cultural
Ruptura
fnfegro
Diferente
Uniforme Mdltiplo

Foi entdo, que mergulhei em LEFEBVRE (1991) e me encontrei dialética
com o desejo de romper com a ldgica dual, com a polaridade, com a dicotomia,

com a unilateralidade, com o fechamento, com o finito, com o absoluto,



caracteristicas de nosso tempo e, dialeticamente, reportei-me aos fildsofos
chineses que viam a realidade TAO - o caminho - como um processo césmico de
continuo fluxo e mudangas, cujos fendmenos, sdo intrinsecamente dindmicos.

Na concepgdo chinesa, a manifestagdo de TAO, sdo geradas pela interagdo
dindmica dos dois pélos arquetipicos Yin e Yang.

Historicamente, tem havido fortalecimento de um pélo sobre o outro,
sustentado por sistemas, talvez de dominagdo e poder (CAPRA, 1982).

Trouxe isto para a educagdo e lembro que em relagdo ao processo escolar,
arranjam-se as prioridades de valores em pares bindrios, pares de oposigdo.

E tal como Yin e Yang a inversdo na flutuagdo dos pares tém ocorrido
historicamente, dadas as diferentes abordagens, que como paradigmas, tém
colocado o termo valorizado em primeiro plano, em detrimento do segundo,
numa ldgica bindria.

Ousei, entdo, pensar uma outra légica - a ldgica da triade, a partir de
VYGOTSKY (1987), (modelo da dupla estimulagdo), no sentido da mediagdo como
terceiro termo constitutivo da relagdo, numa légica com possibilidades de
abertura em impares, abertos em relagées multiplas, plurais.

Assim, passei a entender a subjetividade numa relagdo dialética com a
objetividade da qual provém, dando sentido d agdo humana, como relagdo

sujeito-objeto na busca do conhecimento pela atividade, que é de natureza



social, ndo como relagdo bindria com énfase em um ou outro, mas mediada pelo
outro através da linguagem (linguagens) num fluxo de constantes trocas.

Tendo como decorréncia a mobilidade de fronteira entre o eu e o outro,
relagdes de movimento, cujo resultante é o sujeito interativo e dialdgico.

Pensei aproximar ensino de aprendizagem como “ensinagem”, sem hifen
(Qquando se perde a nogdo de composto, aglutina-se), mantendo as
especificagdes opostas e encontrando na interface, o processo de significagdo -
mediador - huma dimensdo interlocutiva, entre professor e aluno, como principio
bdsico da ensinagem.

Num processo cultural e ruptura, penetram-se, mutuamente, incluem-se
um no outro num fluxo de continuidade e descontinuidade, abrangendo as vozes
do passado e do futuro como superagdo, pelo didlogo na e da diferenga.

E, finalmente, os pares integro e mdltiplo amalgamados na diversidade,
como movimento - pulsar interno do movimento espontdneo da vida - fazendo
aparecer novos significados comuns.

Tentando explicitar os termos da ambigiliidade na busca da coisa em si,
numa légica foi possivel, as vezes impossivel, questionar e buscar significantes
novos para as representagdes dos alunos, fui desvelando os conteldos sociais e
afetivos das palavras impregnadas de sentido e descobrindo a escola como local
de racionalidade que perdem seu sentido mdgico e encantado e de redescobri-

la, inclusive, como espago de subjetividade, também. Como no dizer de OLIVA:
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‘Luta por uma subjetividade que, se apresenta como direito a diferenga e d
variagdo, direito a metamorfose” (1993, p. 23).

Quando o professor abre espago para a fala verbal e ndo verbal (o corpo
também fala) de seus alunos, percebe o “eu” deles como sendo constituido a
partir da diferenga e pela diferenca, permanecendo contraditdrio, construido
como um terreno de conflito e luta, cuja subjetividade é passivel de libertagdo
e subjugagdo.

E um mergulhar na Pedagogia da Diferenga, que sé podemos aplicar a nés
mesmos, reinventando-a a cada instante e com resultados imprevisiveis.

No refletir sobre a Pedagogia da Diferenga, importa captar um principio
que fudo unifica - religa pela complementaridade e sinergia.

A diferenga ndo € limitagdo, mas manifestagdo de riqueza de uma espécie,
de um arquetipico. A diferenga convoca, pois, para a aceitagdo e reciprocidade
mutua. Os diferentes encontram-se, trocam riquezas e concrescem - crescem
juntos.

E, assim, poderemos apreciar e desenvolver algumas virtudes, qualidades
que o escritor ITALO CALVINO (1990) nos coloca como propostas para o
terceiro milénio, enquanto virtudes norteadoras de cada um dos gestos de
nossa existéncia.

A primeira virtude colocada por CALVINO é a ‘Leveza”, caracteristica

importante da materializagdo e instrumentalizagcdo em todas as dreas, pois cada
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ramo da ciéncia, em nossa época, parece querer demonstrar que o mundo
repousa sobre entidades sutilissimas, tais como: as mensagens do ADN, os
impulsos neurdnicos, a informdtica, com os software, os bits (fluxo de
informagdo que corre pelos circuitos sob a forma de impulsos eletrdnicos).
Entdo pergunto: - Por que ndo a "Leveza" nas relagdes humanas?

Leveza, ndo sé no sentido do sonho, da fantasia, mas, também no sentido
da determina¢do das atitudes nas rela¢cdes com o outro. Relagdes, como diz
KUNDERA citado por CALVINO (1990), ndo como o peso da vida que é a
opressdo, a intrincada rede de construgdes pulblicas e privadas que acabam
aprisionando cada existéncia em suas malhas cada vez mais serradas mas, a
Leveza como a afetividade, a cooperagdo, a solidariedade.

Pensando, também, que iremos ao encontro do terceiro milénio sem
esperar encontrar nele, nada, além daquilo que seremos capazes de levar-lhe.

A segunda virtude é a ‘Rapidez”, posta, dialeticamente, por CALVINO
quando diz: "Apressa-te lentamente” (1990, p. 60). Que coisa fantdstical

Rapidez do olhar, do pensamento, agilidade, mobilidade, desenvoltura para
ver as diferengas, para criar situagées também diversas, sem a preocupagdo
com a linearidade, mas, com o imprevisto, com as digressdes (diferentes vozes

do sujeito).
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Um olhar de afastamento, que s6 podemos aplicar a nés mesmos e, assim,
podermos inventar formas de agir na relagdo com o outro, com resultados
imprevisiveis.

E a terceira virtude - a "Visibilidade”- olhar a profundidade da aparéncia,
pois € ai que ela estd escondida. Ndo nos interessa olhar somente o que estd
oculto, mas o que estd posto nho andar, nos gestos, has coisas. Olhar a linguagem
das coisas, que parte das coisas e retorna a nds trazendo consigo toda carga
humana, vivida na experiéncia existencial concreta, dramdtica, corporea que
nelas haviamos investido.

Linguagem das coisas, linguagem dos signos (vivemos o mundo dos signos,
das representagdes) de uma situagdo histérica e cultural; ndo como
monovaléncia (massa, governo, autoridade) mas, plurivaléncia social.

Linguagem essa, indefinivel, indescritivel, indecidivel nas palavras de
CALVINO: "Sd depois de haver conhecido a superficie das coisas € que se pode
proceder a busca daquilo que estd embaixo. Mas a superficie das coisas €
inexaurivel”.

E a dltima virtude - a "Multjplicidade” - do conhecimento, enquanto
enciclopédia aberta, buscando a heterogeneidade, como fio que ata além dos
rétulos.

Olhar o conhecimento além da unicidade, dos rétulos que supde a

homogeneidade que o segue.
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Olhar a multiplicidade de compreensdo entre os sujeitos, como o envolver-
se nas miltiplas redes de relagdes entre os sujeitos, entre os sujeitos e as
coisas - um mergulho nas miltiplas relages.

Olhar o conhecimento em rede. O universo da matéria € visto como uma
teia dindmica de eventos inter-relacionados e nenhuma propriedade de qualquer
parte da teia é fundamental, todas resultam das propriedades das outras
partes e é a "Consisténcia” (virtude que ndo foi escrita) global de suas inter-
relagdes que determina a estrutura da feia.

Olhar a totalidade, seja ela qual for, potencial, conjetural, mdltiplice.
Totalidade indivisa. Tanto a teoria da relatividade, quanto a teoria quantica
implicam na necessidade de olhar o mundo como um todo indiviso, no qual todas
as partes do universo, incluindo o observador e seus instrumentos, fundem-se
numa totalidade.

No nivel subatomico, o mundo da fisica quantica ndo consiste de coisas ou
objetos isolados, mas é uma teia de interconexdes dindmicas caracterizadas
dos mais diferentes processos e num movimento ininterrupto; ndo had
fragmentagdo e separatividade, é o pensamento do homem que fragmenta a
realidade. Esta ndo é formada de partes, mas sdo fios que constituem o
universo relacional; nés somos parte desses fios.

E a totalidade da vida.
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A vida ndo € o ‘wunicum”, "self”dos sujeitos, a descoberta de sua prépria
verdade, mas, sim, a infinitude de combinagées, combinatdria de experiéncias,
de informagdes, de leituras, de imaginagdes e de sonhos.

Cada vida, cada um de nés é uma enciclopédia aberta, uma biblioteca, um
inventdrio de objetos, uma amostragem de personalidade, um universo de valor,
onde tudo pode ser, continuamente remexido, reordenado de diferentes
maneiras possiveis. E, lembrando CALVINO (1994), permanecer idéntico a si
mesmo & estar morto.

Portanto, um convite a um novo olhar, ndo € para a unicidade de um “eu
pensante”, mas para a multiplicidade dos sujeitos, das diferentes vozes, dos
diferentes olhares sobre o mundo.

Um olhar de relagdo, pois estamos na Era das Relagdes - nova fase da
evolugdo da humanidade.

Saimos da Era Material, que pressupunha dualismo, divisdo, fragmentagdo,
individualismo, auséncia de cooperagdo, compaixdo e solidariedade.

A Era das Relagdes envolve a unicidade com o real, com o eu, a integragdo
homem - natureza, crengca na inexisténcia de partes distintas e o
prevalecimento de formas mais elevadas de cooperagdo entre seres viventes e
ndo viventes. E uma era de autoconsciéncia, de respeito ao espirito humano e a

diversidade cultural.
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De acordo com MORAES (1997), uma nova educagdo para a Era das
Relagdes requer que a inteligéncia, a consciéncia e o pensamento, assim como o
conhecimento, sejam vistos como estando em processo, em continuidade e que o
produto resultante de cada uma dessas atividades nunca estard completamente
pronto e acabado, mas um movimento permanente de “vir a ser”, assim como o
movimento das marés constituido de ondas de reflexdo sobre as agdes
desenvolvidas. E um movimento recursivo de reflexdo na acdo e de reflexdo
sobre a agdo. Requer a reflexdo critica sobre a praxis historica.

Que educagdo queremos nesta fase de desenvolvimento humano?

Uma educagdo para a Era das Relagdes, requer novos ambientes que
privilegiem as novas instrumentagdes eletrdnicas ou “tecnhologias da
inteligéncia”, voltadas para o desenvolvimento da aprendizagem humana. Esses
novos instrumentos, constituidos pelas redes de interfaces, abertas as novas
conexdes, ds novas relagdes, sdo imprescindiveis, no que diz respeito ao
crescimento e ds possibilidades de transformagdo e utilizagdo.

Elas representam uma teia interligada, um conjunto de nés conectados, em
que, de cada né representado por imagens, sons, grdficos, textos, podem surgir
novas informagdes geradoras de hovos conhecimentos e compreensdes
constituidoras de outras possiveis redes.

Essas tecnologias influem no desenvolvimento do pensamento e da

inteligéncia, resultam de redes complexas, em que todos os elementos
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interagem, transformando o meio ecoldgico no qual as representagées se
propagam.

O sujeito inteligente nada mais é do que um dos micro-atores de uma
ecologia cognitiva, onde o pensamento ocorre como uma rede relacional, na qual
neurdnios, médulos cognitivos, institui¢ées, linguas, sistema de escrita, livros e
computadores se infterconectam, transformando e fraduzindo as
representagoes.

Uma nova ecologia cognitiva proporcionada por ambientes adequadamente
informatizados, onde o professor ndo € a Unica fonte de informagdo, pressupde
um ambiente enriquecido de cddigos simbdlicos, de representagdes por imagens,
sons e movimentos, disponiveis para que os alunos possam interagir com eles,
formular e testar hipéteses, estabelecer relagdes, produzir simulagées rdpidas
e fdceis, construir conhecimentos que tenham correspondéncia com sua forma
de pensar e compreender os fendmenos e os fatos da vida.

Os novos ambientes de aprendizagem deverdo ser nichos de
desenvolvimento da autonomia, da cooperagdo e da criticidade, fundamental
num mundo em permanente evolugdo, onde a transitoriedade, o incerto, o
imprevisto e a mudanga estdo cada vez mais evidentes.

Somos seres de relagdes, seres qudnticos.

E € a partir da linguagem que os seres humanos elaboram a reflexdo, a

consciéncia e o eu. Por ela, eles constréem o mundo como rede de significados
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e como habitat com regularidades e com dinamismo, que o fazem adaptar-se e
eco - evoluir continuamente. A fala € a maneira de ordenar e dar significagdo
ao mundo.

O mundo é sempre construido com os outros, os seres humanos estdo
sempre entrelagados e envolvidos uns com outros numa ‘rede interativa de
significados”.

Em meio a reflexdo sobre a Pedagogia da Diferenga, abri, simbolicamente,
janelas metodoldgicas como um instalar de projetores para decompor a
proposta metodolégica da ESCOLA DESAFIO em um feixe de luz (W.
BENJAMIN, 1985), fazendo nelas aparecer a fala e a pratica da pesquisadora,
a fala e a prdtica dos professores e seus alunos e dos tedricos revisitados, com
énfase em CELESTIN FREINET, inspirador do trabalho, como produgdo na
escola na busca do curriculo aberto, da anatomia, liberdade, compromisso e
satisfagdo cultural.

Relatando o fazer da escola ndo idealizado, mas concretizado, ndo como
verdade, mas, como possibilidade de um fazer a ser questionado; lembrando que
na histéria da pesquisa em educagdo, a dentncia e o anlncio ja tiveram o seu
momento. Penso que agora é o momento de destacar o professor e o aluno como
os sujeitos do "saber e do fazer", enquanto, possibilidades e incompletudes.

Assim, enfre as marcas que ficaram, destaco os questionamentos, as

dividas, a necessidade de buscar outras explicagdes tedricas em dreas ndo
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especificas da educagdo como a arte, a psicandlise, e alguns desejos tecidos no
texto como o (re) encantamento do aluno e professor sujeitos fazendo-os
surgir do tecer livre e diferente da relagdo sujeito-objeto, mediado pelo outro,
enquanto miltiplas relagdes, na construgdo de mundos novos por eles.

Todo o trabalho foi um (re) descobrir que instalou o prazer, o prazer de
encontrar-me na trama das leituras interpessoal e intrapessoal; o prazer do
discurso, o prazer da histéria-memdrias como se fosse dor do vazio, do siléncio,
da ruptura. (Todo crescimento implica envelhecimento).

Eis porque o prazer-esvaziamento, enquanto pares de oposigdo foi a porta
de entrada desta histéria-pesquisa e penso que me proporcionou a maior ligdo
de minha vida "a incompletude” como mediagdo e talvez como uma das
contribuigdes da pesquisa.

Incomple‘rude ndo como fechamento, mas como abertura a novos e

possiveis momentos de ruptura-superagdo.
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